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TURK DUNYASI OGRENCILERININ TURKIYE TURKCESINDE
YAZILI ANLATIM BECERILERININ DEGERLENDIRILMESI

Ozet. Arastirmanm amaci, Hoca Ahmet Yesevi Uluslararasi Tiirk-Kazak Universitesinde
ogrenim gormekte olan Tirk diinyasi ve topluluklarindan 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin,
yanlis ¢ozlimlemesi yontemi ile degerlendirilmesi ve ortaya koyulan yanlis kaynaklari i¢in ¢6ziim
onerileri gelistirilmesidir. Bu amagla 6grencilere yazili anlatim becerilerinin degerlendirilmesi
amactyla kompozisyon yazdirilmig, yanlis kaynaklarinin ortaya koyulabilmesi i¢in de goriismeler
yapilmistir. Arastirma sonuglar1 Tiirk diinyas1 6grencilerinin Tiirkiye Tiirk¢esi dgrenirken yazili
anlatim c¢alismalarinda en ¢ok karsilastiklar1 problemin sirasiyla yazim ve noktalama yanliglar ve
sozciiklerin yanlis kullanimi oldugunu gostermistir. Bu yanlislarin temel sebeplerinin ise asiri
genellemeler, kural kisitlamalarini bilmeme ve anadilden olumsuz aktarimlar oldugu belirlenmistir.

Ogrenci yazim hatalarindan olusturulan diger bir kategori ise sozciik segiminde yapilan
yanliglardir. Bu kategoride Ogrencilerin neredeyse tamami tarafindan tekrarlanan durum ise
anadilden kaynaklanan olumsuz aktarim ve kural kisitlamalarin1 bilmeme sebebiyle olusan yanlig
sozciik kullanimidir. Bundan sonra en c¢ok tekrarlanan yanliglar ve sebepleri ise sirasiyla, yanlis
kavram gelistirme sebebiyle ciimle icerisinde gereksiz sozciik kullanimi, asir1 genelleme ve kural
kisitlamalarin1 bilmeme sebebiyle sozciik atlamalart yapma, anadilden kaynaklanan olumsuz
aktarim sebebiyle anadilden getirilen sozciik yanlislart ve yabanci dillerden Tiirkceye gegmis
sozciiklerin kullanimindaki yanligliklardir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi, dil dgretimi, yazili anlatim becerisi,
yanlis analizi.
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Anjparna. 3eprreyniH Makcatel Koska Axmer flcayn aTeiHIarbl XaiablKapalblK Ka3aK-TYpPiK
YHUBEpPCHUTETIHAE OUIIM ambll JKYpreH TYpKi TIIeC pecmyOiuKaizap MeH TYbBICTac
KaybIMJIACTBIKTApJIaH KEJTeH CTYACHTTEPJiH TYpiK TUTiHIE jkaz0ama OasHAay daFabLIapbiH,
COHJIal-aK, >KOJI OEpreH KaTeNiKTepJi >KaH-)KaKThl Tajjay OMICIMEH TY3€Ty JKOJIApbIH YCHIHY
Oonbin Tabbutagbl. OChl 3epTTEy MakcaTblHA COMKEC, CTYACHTTEpAiH Xa30aia MoHepiey api
OasHIay JarabuUIapblH Oarajiay VIIIH IIbIFapMa jkKa3y YCHIHBUIBIN, ©3 KE3€TiHAE KaTeTKTep.i
aHBIKTAy YIIIH apHaibl cyxOarrap >Kyprizuiai. 3epTTey HOTHKENEpl TYPKi Tuigec pecimyOiauKanap
MEH TYBICTaC KaybIMIACTBIKTapJaH KEITeH CTYACHTTEPiHIH TYPiK TUTIH YHpeHynepi OapbIChIHIA
KE3JIECKEH €H KOIl KUBIHJBIKTAPhI, OpPorpadusuIblK KoHE MYHKTYalUUSUIBIK KaTelep MEH Co3/aepii
OPBIHCHI3 MMalIaJIaHy IbIH KU1 KE3/IeCeTIHeH KopceTTi. by katenikrepaiH 6acThl cebenTepi peTiHie
IaMaJaH THIC KalblIaMa, €MJIe epekesepiH OliMey jKOHE aHa TUTiHeH Keilbip colikecci3
Oanamarappl KOJJIaHybl €KCHI aHBIKTAJIFaH.

OKymbUIapAbIH emJyie KaTeJepiHeH jKacallFaH Tarbl Oip KaTeropusi — Co3 TaHAaylarbl KaTemnep.
by caHaTTarel OKYIIBUTAPABIH OapIIbIFbl JEPITIK KaHTaJalThIH kKaFaail — aHa TUTIHEH Tepic aybICy
KOHE epexe IMIeKTeyJlepiH OimMmey cainjapblHaH KaTe ce3zlepAi Koimany. EH kem KaiftamaHaTeiH
KaTeJiep MEH OJIapJIbIH ceOerTepi, COMKECIHIIE, IYPhIC EMEC YFBIMIAPIIbIH JIJaMybIHA OaiJIaHBICTHI
coliyiemM/ie KaKeTCi3 co31ep/i KOIJIaHy, epeke IMICKTEYJIepiH OUIMEYACH ce3lep/li NICKTEH THIC
JKaJIbLIAy JKOHE OTKI3iM kKibepy, aHa TUTIHEH Tepic aybICy calapblHAH aHa TUTIHEH ajbIHFaH Ce3
KaTeJepi ®oHe T TUACPIHEH TYPIK TUTIHE aybICKaH CO3ACpAl KOJIIaHyAaFbl KaTelep.

Kiar ce3gep: Typik TUTIH IIeT TuIi peTiHAE OKBITY, TUIAI OKBITY, Xa3dama OasHaay
JaFIbIIaphI, KaTelep Il TaIay.
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Evaluation of Written Expression Skills of Students from Turkish World through Error
Analysis

Abstract. The aim of the research is to evaluate the written expression skills of the students
from the Turkish world and communities that are studying at Hoca Ahmet Yesevi International
Turkish-Kazakh University by using the error analysis method and to develop a solution proposal
for the wrong sources revealed. For this purpose, the composition was printed to evaluate the
written expression skills of the students, and negotiations were held so that the wrong sources could
be revealed. The results of the research showed that the mistakes most frequently made by Turkish
students in written expression studies are spelling and punctuation mistakes and misuse of words.
The main causes of these mistakes were determined to be excessive generalizations, not knowing
the rule constraints and the main negative transfers.

Another category created from student spelling mistakes is mistakes made in word selection.
The situation repeated by almost all students in this category is the negative transmission caused by
the mother tongue and the incorrect use of words caused by not knowing the rule restrictions. After
that, the most repeated mistakes and their causes, respectively, are the unnecessary use of words in
sentences due to developing incorrect concepts, excessive generalization and word omissions due to
ignorance of rule restrictions, word errors brought from the mother tongue due to negative
transmission from the mother tongue, and errors in the use of words that have passed from foreign
languages to Turkish.
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OneHka HABBIKOB IMCbMEHHOI'0 U3J10;KeHUs oﬁyqaloumxca U3 TIOPKCKOIro Mupa

AnHoTamusa. llensro wmccnenoBaHus — ABISIETCS  IIPENOCTABICHUE  CTYACHTaM U3
TIOPKOSI3BIYHBIX PECIYOJIMK M POJACTBEHHBIX COOOIIECTB, OOyyaromuMcss B MexayHapoIHOM
Ka3aXCKO-TYpEeIIKOM YHUBEpPCUTETe HUMEeHU XO[ku Axmena ScaBu, HaBBIKOB IHCbMEHHOTO
U3JI0KEHUS Ha TYPELKOM S3bIKE, a TaKXkKe CIIOCOOOB MCIPaBJIEHUS JOMYIIEHHBIX OUIMOOK METOA0M
BCECTOPOHHETO aHajau3a. B COOTBETCTBUM C LIENbIO HACTOSILEr0 UCCIIEN0BAHUS OBbLIO MPEATIOKEHO
HaIlUCaTh NPOU3BEACHUE Ui OLEHKHM HABBIKOB IIMCBMEHHOW PEYM U IOBECTBOBAHUS CTYIEHTOB, a
TaK)Xe, B CBOIO Oue€pe/lb, ObUIM IPOBEJEHBI CHEIHAIbHbIE WHTEPBBIO JJISl BBIABICHUS OLIMOOK.
PesynpraTthl HccienoBaHMsS IOKa3ad HauOOJbIIME TPYIHOCTH, C KOTOPBIMH CTOJIKHYJIUCH
CTYIEHTBl U3 TIOPKOSI3bIYHBIX PECIYOJMK U POJACTBEHHBIX COOOIIECTB NPU HU3YYEHHH TYPELKOIO
A3bIKa, YacTele opdorpaduueckue U MyHKTyallMOHHBIE OIIMOKHM M HENpaBWIbHOE HMCIOJIb30BaHHE
cioB. bbuio OOHapy:X€HO, YTO OCHOBHBIMHM NPUYMHAMHM 3THX OLIMOOK SIBJSIOTCS 4YpE3MEpHOE
000011IeHNe, HE3HAHWE NpPaBWJI MPABONMCAHUS M HCIOJIb30BAHUE HEKOTOPHIX HECOBMECTHUMBIX
AIBTEPHATHUB C POAHOTO SI3bIKA.

Eme onna kareropus, cozaHHas Ha OCHOBE opdorpauyeckux OMUOOK ydyaliuxcs, - 3TO
olMOKHU MpHu BbIOOpe ciioB. CHUTyalus, NOBTOpsieMasl MOYTH BCEMM y4alllUMHCS 3TOM KaTeropuw,
3aKJII0YAETCS B HEIMPABUIBHOM HCIIOJIB30BAHUU CJIOB, BBI3BAHHOM HE3HAHMEM OIPAaHUYCHUH,
CBSA3aHHBIX C [IEPEHOCOM U IIpaBUJIaMH, KOTOPbIE BOSHUKAIOT U3-3a HENPaBUILHOTO UCIIOJIb30BaHNUS
poaHoro s3bika. Hanbosee 4acTbIMU MOBTOPSIFOIIMMUCS OIIMOKAMU M UX NPUYMHAMU SBISIOTCS,
COOTBETCTBEHHO, UCITOJIb30BAHNE HEHYKHBIX CJIOB B IIPEIJIOKEHUHU M3-3a PA3BUTHS HEIIPABUIIBHBIX
MOHATUH, 4Ype3MepHoe 0000IIeHHe M MpPOMYCK CJOB M3-32 HE3HAHWs OrpaHWYEHUIl NpaBui,
CIIOBECHBIE OIIMOKM H3-3a OTPHUIATENBHOTO IE€pexojJa € POAHOTO s3blka U OHIMOKH B
HCIIOJIb30BAaHUH CIIOB, MEPEIIEAIINX ¢ UHOCTPAHHBIX SI3bIKOB HA TYPELIKUH.

KuroueBble ciioBa: o0yueHHEe TypelKOMY S3bIKy KaK HMHOCTPaHHOMY, OOydeHUE SI3BIKY,
HaBBIKM MUCbMEHHOTO U3JIOKEHHUS, aHAJIN3 OIINOOK.

Giris

Problem. Dil 6gretiminde lizerinde dnemle durulan temel dil becerilerinden biri de yazili
anlatim becerisidir. Yazili anlatim pek ¢ok alt beceriyi gerektiren ¢ok yonlii, karmagik ve zor bir
sirectir [1]. Bunun nedeni bir metni olustururken bir¢ok bilissel, dilbilimsel ve fiziksel islemle
birlikte metnin nasil yazilacagi (metin yapisi), kime yazilacagi (hedef kitle) ya da nicin yazilacagi
iliskilendirilerek bir kompozisyon olusturulmaya calisilmasinin zorlugudur. Yazili anlatim
becerileri, sadece Ogrenen i¢in degil; konuya iliskin yeterince bilgisi ve deneyimi olmayan
ogretmenler i¢in de 6gretilmesi zor bir beceridir [2]. Yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde
amacg, Ogrencileri yazmaya kars1 giidiilenmis, yazili anlatim becerilerini kendi kendilerine
degerlendirebilen ve gerekli diizeltmeleri bagimsiz olarak yapabilen bireyler yetistirmektir. Bu
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amaca ulasmada 6gretmenler 6grencilere en yogun dgretimden baslayarak giderek azalan bir destek
saglamalidirlar [3]. Bu destegin arkasindaki dayanak Ogrencinin yardimla yapabildigini zamanla
bagimsiz olarak yapabilir hale gelmesine kadarki siirecte saglanan ve giderek azaltilan bir destektir.
Bu siiregte 6gretmen destegi giderek azalirken 6grenci sorumlulugunun da giderek artmasi beklenir.
Yazili anlatim becerilerinin hem gelisimsel 6zellik gosteren bilissel bir siire¢ hem de sosyal bir
davranis oldugu pek ¢ok kuramin savundugu bir gergektir [4].

Arastirmanin Amact. Bu baglamda arasgtirmanin amaci, Hoca Ahmet Yesevi Uluslararasi
Tiirk-Kazak Universitesinde dgrenim gdrmekte olan Tiirk diinyas1 ve topluluklarindan 6grencilerin
yazili anlatim becerilerinin, yanlis ¢6ziimlemesi yontemi ile degerlendirilmesi ve ortaya koyulan
yanlis kaynaklar1 i¢in ¢oziim Onerileri gelistirilmesidir. Bu amagcla arastirmanin problem ciimlesi,
“Tirk diinyas1 ve topluluklarindan 6grencilerin yazili anlatim c¢aligmalarinda yaptiklari hatalar
nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Belirtilen problemin cevaplanmasi i¢in asagidaki sorulara takip
eden sorulara cevap aranmistir. Tiirk diinyasi ve topluluklarindan &grencilerin yazili anlatim
¢alismalarinda yapmus olduklari; (1) hatalar nelerdir?; (2) hatalarin kaynaklari nelerdir?

Arastirmanin Onemi. Yukarida ifade edildigi gibi dil dgretiminin 6nemli bir ayag1 olarak
goriilen yazili anlatim calismalarinda, 6grenci yanlislarini diizenli bir bi¢imde c¢oziimlemek,
gruplandirmada giigliik ¢ekilse bile 6gretmene ve yabanci dil gerecleri hazirlayan kisiye 6grenicinin
yabanci dili 6grenmede karsilastig giicliiglin niteligi hakkinda bilgi vermesi ve dilin hangi yonleri
iizerinde daha ¢ok durulmasi gerektigi agiklamasi bakimlarindan yanlis ¢éziimleme yontemi etkili
bir yontem olarak degerlendirilmektedir. Buna ek olarak, literatiirde, dil becerileri arasinda,
digerlerine gore daha zor kazanilacag: ifade edilen yazma becerisinin degerlendirilmesi yoluyla,
yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen bireylerin dil 6grenmede yaptiklar: hatalarin betimlenmesinin,
hata kaynaklarina dayali olarak oneri gelistirilebilmesi bakimindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Kavramsal ¢ergeve. Yazma zihindeki duygu, diisiince ve bilgilerin yazili olarak ifade
edilmesidir [5]. Bu yoniiyle yazma, planlama, bir araya getirme, diizenleme, gozden gecirme gibi
birgok biligsel becerinin koordinasyonunu gerektiren uygulamalarla yapilandirilmis doniitlerle
Ogrenilebilen ve st diizey diisiinmeyi saglayan karmasik bir siirectir [6]. Dil bilim uzmanlarina ve
egitimcilere gore dort temel dil becerisi igerisinde en zor geliseni yazma becerisidir [7]. Yazili
anlatim pek c¢ok alt beceriyi gerektiren ¢ok yonlii, karmasik ve zor bir siiregtir [1]. Bunun nedeni bir
metni olustururken bircok biligsel, dilbilimsel ve fiziksel islemle birlikte metnin nasil yazilacagi
(metin yapis1), kime yazilacagi (hedef kitle) ya da nicin yazilacagr iligkilendirilerek bir
kompozisyon olusturulmaya calisilmasinin zorlugudur. Yazili anlatim becerileri, sadece 6grenen
icin degil; konuya iliskin yeterince bilgisi ve deneyimi olmayan 6gretmenler i¢in de 6gretilmesi zor
bir beceridir [2].

Ogrenciler tarafindan olusturulan yazma calismalar1 araciligiyla onlarin yazili anlatim
becerilerinin degerlendirilmesi 6nemli bir konudur. Egitim 6gretim siirecinin ne derece isledigi,
ogrencilerin beceri ve kazanimlara ulasip ulasmadiklarinin belirlenmesi i¢in hem 6grencilerin hem
de Ogretmenin, siire¢ boyunca degerlendirme etkinliginin i¢inde bulunmasi gerekir. Diger dil
becerilerinde oldugu gibi yazma becerisinde de degerlendirme asamalar1 ¢esitli bigimlerde
yapilmaktadir [8].

Dil o6gretim siirecinde Ogrencilerin  yazili anlatim siirecinde yaptiklar1 yanlislarin
¢cozlimlenmesi bunlardan biridir. Yanlis ¢oziimlemesi, 6grencilerin yaptiklar: yanhslarin gézlenmesi
ve belli bir sisteme gore smiflandirilip analiz edilmesidir [9]. Dil 6grenim siirecinde Ogrenci
yanliglarinin ¢oziimlenmesi siirecinin amaclari su sekildedir: (1) 6grenme hedeflerinin ne kadarinin
gerceklestigi konusunda Ogretmene bilgi verir; (2) arastirmacilara dilin nasil 6grenildigini ya da
kazanildigin1 gosterir; (3) 0grenciler i¢in yanlislar son derece onemlidir. Cilinkii yanlis yapmak
ogrencinin dgrenmek igin kullandig bir yoldur [10, 11]. Ilgili literatiir incelendiginde yabanci dil
ogrenen Ogrencilerin yaptig1 yazili anlatim yanliglarinin kaynaklarina iliskin, cesitli aragtirmacilar
tarafindan gergeklestirilmis olan siniflandirmalar Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1 — Yazilh anlatim yanhslarimin siniflandirilmasi

Selinker (1974) Corder (1974) Richards ve Sampson Demircan (1990)
(1974)

Dil aktarimi Dil aktarimi Dil aktarimi Anadilden
kaynaklanan olumsuz
aktarim yanliglar

Egitimin aktarim Asirt genelleme yada  Dil igi girisimler Asint Genelleme

ornekseme

Ikinci dil 6grenme Ogretimde kullanilan Toplum dil bilimsel Kural Kisitlamalarini

stratejileri yontem ve materyaller  konum Bilmeme

Ikinci dil iletisim Hedef dille karsilasma  Kurallarin Eksik

stratejileri bigimi Uygulanmas:

Hedef dildeki dilsel Ogrencinin yas1 Yanlig Kavram

malzemenin agir1 Gelistirme

genellenmesi

Baz1 sozciik ya da
yapilarin dgrenciye zor
gelmesi

Bu noktada Tablo 1°de sunulan bazi kavramlarin agiklanmasi uygun olacaktir. Bu
kavramlardan ilki olan asir1 genelleme, genellikle iki diizenli yap1 yerine bir sapkin yapinin
olusturulmasini icerir. Yani “6grenci algiladig1 benzerlikleri genelleme yoluyla dilin kurallarimni
bulmaya caligir. Kimi durumlarda iki dil arasindaki farki ya heniiz algilamadigindan ya da 6grenme
yiikiinli azaltma egilimi nedeniyle asir1 genelleme yapar. Bu demektir ki iki ayr1 dogru yapi i¢in bir
tek bicim kullanir. Bir diger kavram olan kural kisitlamalarini bilmeme ise asir1 genellemeyle
yakindan iligkilidir. Var olan yapilarin kisitlamalarin1 gozlemlemedeki basarisizliktan kaynaklanir.
Yani “yanliglara, kurallardaki 6zel kisitlamalari ayrimlayamamak neden olmaktadir. Kurallarin
eksik uygulanmasi ise, uygun ifade iiretmedeki gerekli kurallarin gelistirme basamaklarindaki
sapmalardan kaynaklanir. Yani bu tiir yanlislara, “dogru tlimce yapmak i¢in gerekli bir kuralin tim
basamaklarinin uygulanmamasi neden olmaktadir. Uzerinde durulmasi gerekli goriilen diger bir
unsur ise yanlis kavram gelistirmedir. Kimi durumlarda 6grenci, amag dildeki farkliliklar1 yanilgi
sonucu dilin yapisina degin yanlis kavram gelistirir Dolayisiyla bu tiir yanhs, amag¢ dildeki
farkliliklarin yanlis anlasilmasindan kaynaklanan bir gelisimsel yanlistir [12].

Tablo 1’de sunulan ve yazili anlatim becerisinin degerlendirilmesinde sonug¢ odakh
yaklagimlardan biri olan yanlis ¢oziimlemesi yoluyla 6grencilerin yaptiklar: yalnlis tiplerini iki
grupta toplamak miimkiindiir [13; 14]:

1. Ilki ana dilinden kaynaklanan olumsuz aktarim yanlslaridir. Ogrencinin ana dilindeki
aligkanliklar1 (kurallar, dil sistemi gibi) hedef dildeki kurallar1 6grenirken onu engeller ya da
kurallar1 karistirmasina neden olmaktadir. Temel prensip, kisilerin kendi kiiltlirlerindeki,
dillerindeki bi¢im ve anlamlari, 6grenmeye calistiklar1 yabanci dil ve kiiltiire aktarma egiliminde
olmalaridir. Karsitsal c¢oziimleme yoluyla hedef dil ve ana dili ¢6ziimlenerek ogrencilerin
yapabilecegi olasi hatalarin Oniine gecilebilir ki bu goriis, karsitsal ¢oziimlemeyle ilgili giiclii
gorustur.

2. Ogrencilerin yaptiklar1 yanlis tiirlerinden ikincisi ise dil i¢i gelisimsel yanlislardir. Bu tip
yanlislar, 6grencinin ana dilinden kaynaklanan yanlislar olmayip 6grenmek istedigi hedef dilin
kurallarin1 genellemesine dayali yanliglardir. Bu sekilde 6grenci, aslinda var olan kurallar disinda
yeni kurallar gelistirmis olur.

Richards 6grenicinin ana dilinden kaynakli yanlislari, diller aras1 yanlislar; 6grenicinin dilsel
geemisi ile ilgisi olmayan yanlislar ise dil i¢i ve gelisimsel yanlis olarak adlandirmaktadir. Dil ici
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ve gelisimsel yanlislar, 6grenicinin iki dili birbirinden ayirmadaki yetersizliginden ziyade
ogrenicinin belirli bir agamadaki gelisimsel yanlislarin1 yansitmakta ve dil ediniminin bazi genel
ozelliklerini 6rneklendirmektedir [15].

Ilgili literatiirde yukarida ifade edilen yanlis kiimelerinin birbirlerinden kesin sinirlarla
ayrilamayacagi siklikla vurgulanmaktadir. Bir yanlis hem asir1 genelleme hem de kural
kisitlamalarin1 bilmeme sonucu yapilmis gibi goriilebilir ya da 6gretmen bir yanlisin hangi kiimeye
iligkin olduguna karar vermekte giiclilk ¢ekebilir. Bu durum yanlis ¢oziimlemesinin &gretime
katkisin1 engelleyecek Olgiide 6nemli degildir. Yapilan yanliglar1 diizenli bir bicimde ¢oziimlemek,
kiimelemekte giicliik ¢ekilse bile dgretmene ve yabanci dil geregleri hazirlayan kisiye 6grencinin
yabanci dili 6grenmekte karsilastig giicliigiin niteligi hakkinda bilgi verir.

Yontem

Arastirmanmin  Modeli. Tirk diinyas1 ve topluluklarindan 0Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerinin degerlendirilmesinin amacglandigi bu arastirmanin modeli, betimleyici durum ¢aligmasi
olarak diizenlenmistir. Durum c¢alismalarini, arastirilan olguyu kendi yasam cergevesi icinde
inceleyen, olgu ve i¢inde bulundugu ortam arasindaki sinirlarin kesin hatlarla belirgin olmadigi,
“nasil” ve “nicin” sorularimi temel alan, arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu veya olay1
derinligine incelenmesine olanak veren bir arastirma yontemi olarak tanimlamak miimkiindiir [16].
Bu arastirmada belirtilen modelin kullanilmasinin temel sebepleri, 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin sinirlar1 kesin hatlarla belirgin olmayan ve arastirmaci tarafindan kontrol edilemeyen
bir durum olarak kabul edilmesi ve bu modelin, arastirmacinin s6z konusu durumun igine
girebilmesine, derinlemesine incelemesine ve “neden-ni¢in” sorularina cevap bulmalarina imkan
saglamasi olarak siralanabilir.

Arastirmada, durum ¢alismasi desenlerinden birisi olan “biitiinciil tek durum deseni” deseni
kullanilmigtir. Ele alinacak olan tek durum &grencilerin yazili anlatim becerileridir. Calismada
ogrenciler birer analiz birimi olarak degerlendirilmistir.

Caliyma Grubu. Aragtirmanin c¢aligma grubunu 2017-2018 6gretim yilinda Hoca Ahmet
Yesevi Uluslararasi Tiirk-Kazak Universitesi, Hazirlik Fakiiltesi 6grencileri arasindan amagh
ornekleme yontemlerinden 6lgiit drnekleme yontemi ile segilecek olan 65 6grenci olusturacaktir.
Amach 6rnekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina
olanak vermektedir [17]. Olgiit 6rnekleme yontemindeki temel anlayis ise, dnceden belirlenmis bir
dizi ol¢iitii karsilayan biitlin durumlarin ¢alisilmasidir. S6zii edilen 6l¢iit ya da ol¢iitler arastirmaci
tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmig bir 6lgiit listesi kullanilabilir [16]. Bu
arastirmaya katilan Ogrencilerin seciminde: ogrencilerin Tiirk¢e bilgisi bakimindan belli bir
seviyede olmalar1 (1 yil Tiirk¢e hazirlik egitimi neticesinde en az B1 seviyesinde olmak) ve Tiirk
diinyas1 ve topluluklar1 i¢inde farkli iilkelerden gelmis olmalar1 (Kazakistan, Tiirkmenistan,
Ozbekistan, Azerbaycan vb.) temel dlciitler olarak degerlendirilmistir.

Arastirma grubunda yer alan 6grencilerin bazi 6zelliklerine gore dagilimlar: Tablo 2 ve Tablo
3’de sunulmustur.

Tablo 2 — Ogrencilerin Ulke Dagihmina iliskin bilgiler

Ulke f %
Kazakistan 26 40
Ozbekistan 17 26,15
Kirgizistan 11 16,92
Tiirkmenistan 9 13,85
Karakalpakistan 2 3,08
TOPLAM 65 100

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya Kazakistan’dan 26, Ozbekistan’dan 17, Kirgizistan’dan
11, Tiirkmenistan’dan 9 ve Karakalpakistan’dan 2 olmak tizere 5 farkli iilkeden toplam 65
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ogrencinin katildig1 goriilmektedir. Belirtilen 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 3’de
sunulmustur.

Tablo 3 — Ogrencilerinin cinsiyet ve yas dagihmina iliskin bilgiler

Yas Dagilimi
Cinsiyet 17-19 20-22 23 ve iizeri TOPLAM
f % f % f % f %
Kiz 38 86,36 6 13,64 - - 44 100
Erkek 9 42,86 10 47,67 2 9,53 21 100
TOPLAM 47 72,31 16 24,61 2 3,08 65 100

Tablo 3 incelendiginde Ogrencilerin ¢ogunlugunun kiz (%67,69), daha azmin ise erkek
(%32,31) oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin ¢ogunlugunun (%86,36) 17—-19 yaslar1 arasinda,
erkeklerin ¢cogunlugunun ise (%47,67) 20-22 yaslar1 arasinda oldugu goriilmektedir. Cinsiyet fark
etmeksizin tiim 6grenciler i¢in ise en fazla 17-19 yaslar arasinda 6grencinin arastirmanin ¢aligma
grubuna dahil oldugu goriilmektedir (%72,31).

Veri Toplama Aract

Yazili anlatim degerlendirme formu: Form arastirmaci tarafindan literatiire dayali bicimde
olusturulmustur. Formda 6grenci yazili anlatim ¢alismalarinin degerlendirilmesinde temel boyutlar
ve bu boyutlarin karsilanma diizeylerine yer verilmistir. Formun olusturulmasinda temel amag,
ogrencilerin yazili anlatim g¢alismalarinda yapmis olduklar1 hatalarin tespit edilmesidir. Ayrica,
belirtilen formun kullanimi ile yapilacak olan dokiiman incelemesi esnasinda yapi gecerligine ve
puanlayici glivenirligine iliskin 6nlemler alinmaya caligilmistir.

Hata kaynagi belirlemeye ydnelik goriisme formu: Form arastirmasi tarafindan yine
literatlirden faydalanilarak yar1 yapilandirilmis bicimde hazirlanmistir. Formda literatiirde ifade
edilen hata kaynaklar1 (Asir1 Genelleme, Kural Kisitlamalarini Bilmeme, Kurallarin Eksik
Uygulanmasi, Yanlis Kavram Gelistirme vb.) temel boyutlar olarak kullanilmistir. Formun
olusturulmasinda temel amag, tespit edilmis olan hatalarin neden kaynaklandiginin belirlenmesidir.
Bu amagla 6grencilerden yaptig1 hatayr agiklamalari istenmis, 68renci ifadelerine gore yeni sorular
olusturulmustur.

Veri Toplama Stireci

Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla o6grencilerden, Tiirkiye Tiirkcesi Ogrenmede
kendilerine zor ve kolay gelen durumlarin neler olduguna dair, 350—400 kelimeden olusan birer
kompozisyon yazmalari istenmistir.  Ardindan  belirtilen yazili  anlattim  ¢alismalar1
degerlendirilmistir. Degerlendirmelerden sonra her bir 6grenci ile gerceklestirilmis olan goriismeler
ile belirlenen hatalarin kaynaklar1 ortaya koyulmaya c¢alisilmistir. Gorligmeler her bir 6grenci ile
ortalama 15 dakika toplamda 3 hafta siirmiistiir. Son olarak bu hata kaynaklarina dayali olarak
¢coziim Onerileri gelistirilmesi ¢alismasi gerceklestirilecektir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde nitel analiz yontemlerinden betimsel analiz kullanilmistir. Bu
amacla gerceklestirilmis olan yanlhs ¢o6ziimlemesinde kullanilacak yontem ise adim adim soOyle
siralamaktadir:

1. Verinin toplanmasi.

2. Yanlislarin belirlenmesi.

3. Yanlis tiirlerinin siniflandirilmasi.

4. Yanlis tiirlerinin goreceli siklik tablosu.

5. Amag dildeki zorluk alanlarinin belirlenmesi.

6. lyilestirme ¢alismalar (iyilestirici dersler, araclar, vb.).
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Arastirmada yukarida ifade edilen basamaklar sirasiyla takip edilmistir. Burada temel amag
arastirmanin giivenirligine ve gegerligine de katki saglamak olmustur.

Inceleme ve tartismalar
Aragtirmanin g¢alisma grubunda yer alan Ogrencilerin yazmis olduklar1 kompozisyonlarda
tespit edilmis olan yanliglar Tablo 4’de sunulan yanlis kategorileri halinde siniflandirilmastir.

Tablo 4 — Yanhslarin Simiflandirilmasi

Yanhs Kategorileri f %

Yazim-Noktalama Yanlislari 62 95,38
Dil Bilgisi Yanliglari 58 89,23
Sozciik Seciminden Kaynaklanan Yanlislar 51 78,46
S6z Dizimsel Yanlislar 21 32,31

Tablo 4 incelendiginde arastirmanin c¢aligma grubunda yer alan Ogrencilerin neredeyse
tamaminin kompozisyonlarinda en az bir kez yazim-noktalama yanlislig1 yaptiklart goriilmektedir
(%95,38). Bir baska ifade ile yazim-noktalama yanliglar1 en ¢ok tekrarlanan yanlis kategorisini
olusturmaktadir. Yine Tablo 4’de, dgrencilerin % 89,23’liniin en az bir kez dil bilgisi yanlist,
%78,46’s1n1n ise en az bir kez sdzciik se¢ciminden kaynaklanan yanlishk yaptig1 goriilmektedir. En
az tekrarlanan yanlis kategorisi ise soz dizimsel yanlislardir (%32,31).

Yazim-Noktalama Yanlislarina Iligkin Bulgular

Tablo 4’de ifade edilen yanlis kategorileri igerisinde en ¢ok tekrarlandigi goriilen yazim
noktalama yanliglarina iliskin bulgular Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. Yazim-Noktalama Yanhslar:

Yazim-noktalama yanhsi Yanhs coziimlemesi f %

Noktalama yanliglari Kural kisitlamalarini bilmeme 59 95,16

Yazim yanliglari Anadilden olumsuz aktarim yanliglart 57 71,94

Dil bilgisi yanliglari Asirt genelleme 41 66,13

Sistematik ses-harf yanlislar Anadilden kaynaklanan olumsuz 22 35,48
aktarim

Tablo 5 incelendiginde arastirma grubunda yer alan 6grencilerin biiyiik bir ¢gogunlugunun
yazmis olduklar1t kompozisyonlarinda en az bir kez noktalama hatasi yaptiklar1 goriilmektedir
(%95,16). Bu tiir yanlis yapan ve geneli temsil eden bir 6grencinin yapmis oldugu hataya iliskin
kompozisyonunda yer alan yazili ifade ve kendisi ile yapilan goriismeden elde edilen bazi veriler su
sekildedir:

Yazili ifade: Ben bu konuyu anlamakta ¢ok zorlaniyorum ¢iinkii bu konu ¢ok zor her
tiirii ¢ok karigik ve anlamak zor. (Kazakistan)

Gortisme verisi: Ciimle bitmeden nokta (.) koyulmaz. .... Ben de anlatmak istediklerimi
anlattiktan sonra nokta koydum. Aralara virgiil koyabilirmigim.

Yanlis c¢oziimlemesi: Gerek Ogrencinin yazili ifadesi, gerekse goriisme verileri
incelendiginde, 6grencinin olusturmus oldugu yapinin kisitlamalarini gézlemlemede basarisiz
oldugu bu nedenle yapmis oldugu noktalama yanlisinin kaynagmin “kural kisitlamalarini
bilmeme” olarak tanimlanabilecegi sonucuna varilmistir. Bu durumun ayni zamanda
ogrencinin “asir1 genelleme” yapmastiyla ilgili oldugu da diistiniilmustiir.

Tablo 5 de ayrica yazim yanlislar1 yapan 6grencilerin de oldukca fazla oldugu goriilmektedir
(%71,94). Belirtilen 57 6grenci yazmis olduklart kompozisyonlarda en az bir kez yazim yanligi
yapmustir. Bu tiir yanlis yapan ve geneli temsil eden bir 6grencinin yapmis oldugu hataya iliskin
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kompozisyonunda yer alan yazili ifade ve kendisi ile yapilan gériismeden elde edilen bazi veriler su
sekildedir:

Yazili ifade: Hocamiz bize birtanecik okudu, sunun sayesinde bazenin yazdim.
(Kirgizistan)

Gortisme verisi: Birtane, birtek, bir¢ok birlesik yazilir diye biliyorum. Bazenin, derken
bazi durumlarda demek istedim.

Yanlis c¢coziimlemesi: Gerek Ogrencinin yazili ifadesi, gerekse goriisme verileri
incelendiginde, ilk yanlista (bir tanecik) 6grencinin algiladiklar1 benzerlikleri genelleme
yoluyla dilin kurallarin1 bulmaya ¢alistig1 dolayisiyla “asir1 genelleme” yoluyla iki diizenli
yap1 yoluyla bir bozuk yap1 olusturma cabasinda oldugu gériilmektedir. Ikinci yanlista ise
ogrencinin amag dildeki farkliliklara dair olusturmus oldugu yanilgi sonucu, yanlhs “kavram
gelistirdigi” sOylenebilir.

Yine Tablo 5’de yazim yanlishig1 yapan 6grencilerin yarisindan fazlasinin (%66,13), dilbilgisi
kurallarina dayali bigimde belirtilen nitelikte yanlislar1 kompozisyonlarinda en az bir kez yaptiklari
belirlenmistir. Bu tiir yanlis yapan ve geneli temsil eden bir 6grencinin yapmis oldugu hataya iligkin
kompozisyonunda yer alan yazili ifade ve kendisi ile yapilan goriigmeden elde edilen bazi veriler su
sekildedir:

Yazili ifade: Ciinkii bundan énce hi¢ Tiirk’'ce yazmamistim. (Ozbekistan)

Goriisme verisi: Ozel isimlerden sonra, ek olarak yazilan varsa iistten virgiil konur ve
sonrakiler yazilir. Tiirk ozel oldugu igin yazdim.

Yanlis c¢oziimlemesi: Gerek Ogrencinin yazili ifadesi, gerekse goriisme verileri
incelendiginde 0grencinin yanliginin temel kaynaklarinin “asir1 genelleme”lerde bulundugu
ve bu durumla i¢ ice geg¢mis bigimde “kural kisitlamalarin1 bilmeme” oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Son olarak Tablo 5’de yazim yanlish§ yapan 6grencilerin bir boliimiiniin de (%35,48),
sistematik ses-harf hatalarina dayali bigimde belirtilen nitelikte yanlislart kompozisyonlarinda en az
bir kez yaptiklar1 belirlenmistir. Bu tiir yanlis yapan ve geneli temsil eden bir 6grencinin yapmis
oldugu hataya iliskin kompozisyonunda yer alan yazili ifade ve kendisi ile yapilan goriismeden elde
edilen bazi veriler su sekildedir:

Yazili ifade:  Ben buraya geldigimde Tiirkgeyi his bir anlamiyordum.....Siinkii
bilgisayarin sesi az oldu... Bunun yiiziinden sinavlardan puanlarim diigiik oldu. Bu yiizden hig
korkmuyorum, hig zorlanmiyorum ... (Kazakistan)

Goriisme verisi: Bizde ¢ ve s sizdekinden farkli, s ve s de Tiirkgeden farkli. O yiizden
bir tiirlii dogru yapamiyorum.

Yanlis Coziimlemesi: Gerek Ogrencinin yazili ifadesi, gerekse goriisme verileri
incelendiginde 6grencinin yanlisinin temel kaynaklarinin 6grencinin belli harfleri sistematik
bigimde karistirmak suretiyle “anadilden kaynakli olumsuz aktarim” oldugu seklinde
degerlendirilmistir.

Dil Bilgisi Yanhglarina iskin Bulgular

Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan Ogrencilerin kompozisyonlar: incelendiginde soz
konusu 6grencilerin yine bliyiik bir cogunlugunun kompozisyonlarinda en az bir tane dil bilgisi
yanlishigr yaptigi goriilmistir (%89,23). Bu 0&grencilerin  gerceklestirmis oldugu dilbilgisi
yanlislarinin dagilimi Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6 — Dil Bilgisi Yanhslari

Dil bilgisi yanhsi Yanhs coziimlemesi f %

Cekim Ekleri Asirt genelleme - Kural kisitlamalarimi 56 96,55
bilmeme

Yapim Ekleri Asin genelleme - Kural kisitlamalarmi 52 89,66
bilmeme

Zaman Uyumu Anadilden kaynaklanan olumsuz 42 72,41
aktarim

Zarf Fiiller Kural kisitlamalarini bilmeme - 26 44,83
Anadilden kaynaklanan olumsuz
aktarim

Tablo 6 incelendiginde arastirma grubunda yer alan 6grencilerin bilylik bir ¢ogunlugunun
yazmis olduklar1 kompozisyonlarinda, en az bir kez ¢ekim eklerinin kullaniminda hata yaptiklar
goriilmektedir (%96,55). Cekim eki kullanim hatalar1 tiim dilbilgisi yanliglar1 igerisinde en g¢ok
tekrarlanandir. Bu tiir yanlis yapan ve geneli temsil eden bir 6grencinin yapmis oldugu hataya
iliskin kompozisyonunda yer alan yazili ifade, kendisi ile yapilan goriismeden elde edilen bazi
veriler ve yanlis ¢oziimlemesine iliskin degerlendirmeler su sekildedir:

Yazili ifade: Tiirk arkadaslarim Ozbekge konusmayr (konusmaya) basladi ama ben
Tiirkce konusmayi (konusmamu) gelistirmeye (gelistirmeyi) yapamiyorum. (Ozbekistan)

Gortisme verisi: Genellikle konusurken arkadaslarim da bu hatalar: yaptigimi soylerler.
Diizeltmeye ¢alistyorum. Ama genellikle dogru eki bulamiyorum. Farklarini anlayamiyorum.
...Kurallar: biliyorum ama kelimede yapamiyorum. .... Hepsi ayni gibi geliyor.

Yanlis c¢oziimlemesi: Gerek Ogrencinin yazili ifadesi, gerekse goriisme verileri
incelendiginde, dgrencinin hal eklerinde problem yasadigi goriilmektedir. Ogrenci yonelme
hali ve belirtme hali eklerini karistirmaktadir. Bunun temel sebebinin ise “asir1 genelleme”
temelli “kural kisitlamalarini bilmeme” oldugu diisiiniilmektedir.

Tablo 6’da ayrica yapim eklerinde yanlis yapan Ogrencilerin de ¢ok fazla oldugu
goriilmektedir (%89,66). Belirtilen 52 6grenci yazmis olduklar1 kompozisyonlarda en az bir kez
yapim eki kullanim yanlisi yapmustir. Bu tiir yanlhis yapan ve geneli temsil eden bir 6grencinin
yapmis oldugu hataya iliskin kompozisyonunda yer alan yazili ifade ve kendisi ile yapilan
goriismeden elde edilen bazi veriler su sekildedir:

Yazil ifade: Tiirkler ve Kazaklar dil olarak ¢ok farkli oldugumuza (olmamiza) ragmen,
benzer yonlerimiz de ¢oktur. (Kazakistan)

Goriisme verisi: Aslinda yazarken yanlis oldugunu tahmin ettim ama karistirtyorum. Biz
anlaminda -muz ekini kullandim.

Yanlis c¢oziimlemesi: Gerek Ogrencinin yazili ifadesi, gerekse goriisme verileri
incelendiginde, dgrencinin fiilden isim yapim eklerinde problem yasadigi goriilmektedir. Bu
durumun sebebinin yine asir1 genellemeyle iligkili kural kisitlamalarimi bilmeme oldugu
diistiniilmektedir.

Yine Tablo 6’da dil bilgisi yanlishg yapan Ogrencilerin yarisindan fazlasmin (%72,41),
zaman uyumu ve zamana goOre climleyi yapilandirma problemine dayali bi¢cimdeki yanliglari
kompozisyonlarinda en az bir kez yaptiklar1 belirlenmistir. Bu tiir yanlis yapan ve geneli temsil
eden bir 6grencinin yapmis oldugu hataya iliskin kompozisyonunda yer alan yazili ifade ve kendisi
ile yapilan goriigmeden elde edilen bazi veriler su sekildedir:

Yazili ifade: Biz bu iiniversitede okudugumuza sekiz ay gecti. ... Sinavlar kolay gegiyor
ama dinleme ¢ok zor olmus. .... Bana dinleme zor olabilir. (Kirgizistan)

Goriisme verisi: Bazi zamanlar benim dilimden farkl, onlart karistiriyorum galiba.
Birde genig zaman boyle kullaniimiyor.
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Yanlis ¢oziimlemesi: Gerek Ogrencinin yazili ifadesi, gerekse gorlisme verileri
incelendiginde 6grencinin yanlisinin temel kaynaklarinin “asirt genelleme”lerde bulundugu
ve bu durumla i¢ ice ge¢mis bigimde “kural kisitlamalarint bilmeme” oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Son olarak Tablo 6’da dil bilgisinde hata yapan 6grencilerin bir boliimiiniin de (%44,83), zarf
fiillerin kullanim yanlislarin1 kompozisyonlarinda en az bir kez tekrarladiklar1 belirlenmistir. Bu tiir
yanlis yapan ve geneli temsil eden bir 6grencinin yapmis oldugu hataya iliskin kompozisyonunda
yer alan yazili ifade ve kendisi ile yapilan goriismeden elde edilen baz1 veriler su sekildedir:

Yazili ifade: Ben Tiirkge ogrenirken (Ogreneli) tam 6 ay oldu... Bazi seyleri
kitaplardan goriip goriip (gorerek; gordiikce; gore gore) ogrendim. (Kazakistan)

Goriisme verisi: Ashinda Tiirkge’yi ogrendim. Ogrenme zamanimi degil simdiyi yani
ogrendigim zamani ifade etmek istedim.... Goriip goriip dememin sebebi, bizdeki simdiki
zaman ekleriyle karigtirmamdir.

Yanls Coziimlemesi: Gerek oOgrencinin yazili ifadesi, gerekse gorlisme verileri
incelendiginde Ogrencinin yanlisinin “anadilden kaynakli olumsuz aktarim” ve “kural
kisitlamalarini bilmeme” oldugu seklinde degerlendirilmistir.

Sozciik Seciminden Kaynaklanan Yanhgslara lliskin Bulgular

Arastirmanin c¢alisma grubunda yer alan Ogrencilerin kompozisyonlar1 incelendiginde soz
konusu 6grencilerin ¢ogunlugunun kompozisyonlarinda en az bir tane sozciik se¢imi yanlislig
yaptig1 goriilmustiir (%78,46). Bu 6grencilerin gergeklestirmis oldugu sdzciik se¢imi yanliglarinin
dagilimi Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7 — Sozciik secimi yanhslar:

Sozciik secimi yanhisi Yanhs coziimlemesi f %
Yanlis s6zciik kullanimi Anadilden kaynaklanan olumsuz 50 98,04
aktarim — Kural kisitlamalarini
bilmeme - Yanlis kavram gelistirme

Fazla s6zciik yazma Yanlig kavram gelistirme 42 82,35

Sozciik atlama / eksik birakma Asin genelleme - Kural kisitlamalarmi 41 80,39
bilmeme

Ana dilden getirilen sdzciikler Anadilden kaynaklanan olumsuz 37 72,55
aktarim

Yabanci dillerden Tiirkgeye gegcmis Anadilden kaynaklanan olumsuz 21 41,18

sozciiklerin kullanimi aktarim

Tablo 7 incelendiginde ¢aligma grubunda yer alan Ogrencilerin neredeyse tamaminin,
kompozisyonlarinda sozciik secimi yanlisi olarak en az bir kez gerceklestirdikleri hata tipinin
“yanlis sozciik kullanim1” oldugu goriilmektedir (%98,04). Diger hata tipleri ise tekrarlanma
sikliklart bakimindan sirasiyla su sekildedir: Fazla sézciikk yazma (%82,35); Fazla sozciik yazma
(%82,35); Sozciik atlama / eksik birakma (%80,39); Ana dilden getirilen sozciiklerin kullanimi
(%72,55); Yabanci dillerden Tiirk¢e’ye gecmis sdzciiklerin kullanimi (%41,18).

Tablo 7 incelendiginde arastirma grubunda yer alan 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
yazmis olduklar1 kompozisyonlarinda, en az bir kez yanlis sézciik kullandiklar1 goriilmektedir
(%98,04). Diger bir ifade ile yanlis sozciikk kullanim hatalar1 tiim sozciik kullanim yanlislar
icerisinde en ¢ok tekrarlanandir. Bu tiir yanlis yapan ve geneli temsil eden bir 6grencinin yapmis
oldugu hataya iliskin kompozisyonunda yer alan yazili ifade, kendisi ile yapilan goriigmeden elde
edilen bazi veriler ve yanlis ¢oziimlemesine iliskin degerlendirmeler su sekildedir:

Yazil ifade: Ben Tiirkgeyi ger¢ekten ¢ocuk olarak (¢ocuklugumda) ogrenmek istedim.

Bana (benim i¢in) ilk defa (oncelikle) dinleme zor oldu. Bence bunun sebebi ¢ok sarki
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dinlemedigim (dinlememem) diye diisiiniiyorum. Tiirk arkadaslarimin yok olduguda

(olmamasi da) sebep olabilir. Hocalarimizin sayesinde konusma halimiz (durumumuz) ¢ok iyi

diizeye yetisti (geldi). (Karakalpakistan)

Goriisme verisi: Aslinda ana dilim ile Tiirk¢enin birbirine benzemesi beni yaniltryor
bazen buradada bu oldu sanirim. Bir de “ilk defa” ve “oncelikle ’nin farkini anlayamadim.
“Yok oldugu ve “olmamasi”’nin da... Bence ayni...

Yanlis c¢coziimlemesi: Gerek Ogrencinin yazili ifadesi, gerekse goriisme verileri
incelendiginde, 6grencinin bazi sozciikleri yanlis kullanmasinin temel sebeplerinin 6ncelikle
anadilden kaynaklanan olumsuz aktarim, daha sonra kural kisitlamalarini bilmeme ve son
olarak da yanlis kavram gelistirme oldugu goriilmektedir.

Tablo 7°de ayrica fazla sozcilk yazan oOgrencilerin de ¢ok fazla oldugu goriilmektedir
(%82,35). Belirtilen 42 6grenci yazmis olduklar1 kompozisyonlarda en az bir kez fazla sozciik
yazim yanlis1 yapmistir. Bu tlir yanlis yapan ve geneli temsil eden bir 6grencinin yapmis oldugu
hataya iliskin kompozisyonunda yer alan yazili ifade ve kendisi ile yapilan goriismeden elde edilen
bazi veriler su sekildedir:

Yazili ifade: Bu durum benim (beni) kendimi (kendimi) daha iyice yetistirdi..... Bunun
yiiziinden kendim (kepeim) hicbir sey anlamiyorum. (Kazakistan)

Gorlisme verisi: Benim dedigimde kendimi ifade ettigim gibi algilamiyorum. Bizim
Kazakga gibi kullaniyorum galiba. Cogu zaman arkadaslarim da uyariyor.

Yanlis c¢oziimlemesi: Gerek Ogrencinin yazili ifadesi, gerekse goriisme verileri
incelendiginde, 6grencinin fazladan sézciik kullanimi problemi yasadigi goriilmektedir. Bu
durumun sebebinin ana dilden kaynaklanan olumsuz aktarim ve yanlis kavram gelistirme
oldugu seklinde bir degerlendirme yapilabilir. Ogrenci ana dilindeki kullanimini Tiirkgeye
tasidigini ifade etmesi bu degerlendirmeyi destekler niteliktedir.

Yine Tablo 7’de sozciik kullanim yanlisligt yapan Ogrencilerin ¢cogunlugunun (%80,39),
sOzciik atlama / eksik birakma problemine dayali bigimdeki yanlislar1 kompozisyonlarinda en az bir
kez yaptiklar1 belirlenmistir. Bu tiir yanlis yapan ve geneli temsil eden bir 6grencinin yapmis
oldugu hataya iliskin kompozisyonunda yer alan yazili ifade ve kendisi ile yapilan goriismeden elde
edilen baz1 veriler su sekildedir:

Yazili ifade: Yazmadan (sonra) ataséz anlatmak geldi. Bunun sebebi bence c¢ok
calismadigim i¢in ve insanlarla konusmadigim (i¢in) olabilir. (Tiirkmenistan)

Gorlisme verisi: Eksiklerin ciimlenin gelisinden anlasilabilecegini, yazmaya gerek
olmadigini diigiintiyordum.

Yanlis c¢oziimlemesi: Gerek Ogrencinin yazili ifadesi, gerekse gorlisme verileri
incelendiginde 6grencinin yanliginin temel kaynaklarinin “asir1 genelleme”lerde bulundugu ve
bu durumla i¢ ice ge¢mis bicimde ‘“kural kisitlamalarini bilmeme” oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Bunlara ek olarak, Tablo 7’de sozciikk kullanim yanlisli§i yapan Ogrencilerin yarisindan
fazlasinin (%72,55), anadilden benzer sozlikk getirme problemine dayali bi¢cimdeki yanlislar
kompozisyonlarinda en az bir kez tekrarladiklari belirlenmistir. Bu tiir yanlis yapan ve geneli temsil
eden bir 6grencinin yapmis oldugu hataya iliskin kompozisyonunda yer alan yazili ifade ve kendisi
ile yapilan goriigmeden elde edilen bazi veriler su sekildedir:

Yazili ifade: Sinavda gelen atasozlerden az maz zorlandim. ... Ben tiirk tilinden genig
zaman konusunda 13 kelime kurala uyumuyor diyen konuyu anlamadim. (Kazakistan)

Goriigsme verisi: Tiirkge ile Kazak¢a’da ayni olan kelime ¢ok fazla burdaki gibi bazen
kazakgasint yaziyorum

Yanlis ¢oziimlemesi: Gerek Ogrencinin yazili ifadesi, gerekse goriisme verileri
incelendiginde 6grencinin yanlisinin temel kaynaginin “ana dilden kaynaklanan olumsuz
aktarim” oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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Son olarak Tablo 7’de sozciik kullanimda hata yapan 6grencilerin bir boliimiiniin de
(%41,18), Yabanci dillerden Tiirkgeye geemis sozciiklerin yanlis kullanimi  problemini
kompozisyonlarinda en az bir kez tekrarladiklar1 belirlenmistir. Bu tiir yanlis yapan ve geneli temsil
eden bir 6grencinin yapmis oldugu hataya iliskin kompozisyonunda yer alan yazili ifade ve kendisi
ile yapilan goriigmeden elde edilen baz1 veriler su sekildedir:

Yazili ifade: Bundan baska tilofondan ve telivizyondan dinleyen miizikleri hem de
vidiolarin hizli olanlarin anlamiyorum... En ¢ok grammar konular1 zorluk oldu. (Kazakistan)

Goriisme verisi: Bu kelimeler bizde de var ama Kazak¢a degil, Tiirkce’de degil
anladigim kadariyla. Baskasindan almislar.

Yanlis Coziimlemesi: Gerek Ogrencinin yazili ifadesi, gerekse goriisme verileri
incelendiginde 6grencinin yanlisinin “anadilden kaynakli olumsuz aktarim” ve “kural
kisitlamalarini bilmeme” oldugu seklinde degerlendirilmistir.

Soz Dizimsel Yanlislara Iliskin Bulgular

Arastirmanin c¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin kompozisyonlar1 incelendiginde s6z
konusu 6grencilerin ¢ogunlugunun kompozisyonlarinda en az bir tane sozciik se¢imi yanlislig
yaptig1 goriilmistiir (%32,31). Bu 6grencilerin gergeklestirmis oldugu sdzciik se¢imi yanliglarinin
tamaminin Tirkgenin s6z dizimsel oOzelliklerinin farkinda olunmamasi sebebiyle gerceklestigi
gOriilmiistiir.

Bu boliimde 6grencilerin yazili anlatimlarinda yer alan climleler, Tiirk¢enin séz dizimsel
ozellikleri gozetilerek degerlendirilmistir. Bu degerlendirme dogrultusunda, Tiirkge Ogrenen
yabanci Ogrencilerin climle yapilarinda s6z dizimine iligkin belirlenen yanliglara ait bazi yazili
ifadeleri asagida sunulmustur.

Benim ikinci hatayim bu dir ki sinavlarda bazi sorulari cevapsiz birakmigim.

Bu sebeple biz ¢cok dinleme sorularin yapmaliyiz.

Ben i¢in anlamak zor konu “zarf.”

Ben i¢in puan 2-3-5 olsa ¢ok énemlidir.

Clinkii dinlemede bilmeyen kelimeler bazi oldu.

Yanls Coziimlemesi: Gerek Ogrencilerin yazili ifadeleri, gerekse goriigme verileri
incelendiginde o6grencilerin yanlislarinin “anadilden kaynakli olumsuz aktarim” ve “kural
kisitlamalarini bilmeme” oldugu seklinde degerlendirilmistir.

Sonug¢

Sonuglar. Arastirma bulgular1 genel olarak degerlendirilecek olunursa asagidaki sonuglara
ulagsmak miimkiindiir:

Ogrencilerin neredeyse tamaminin yazim-noktalama yanlislari yaptiklar goriilmiistiir. Yazim
— noktalama yanliglarindan sonra en c¢ok tekrarlanan yanlislarin ise sirasiyla dil bilgisi yanlislari,
sOzciik seciminden kaynaklanan yanlislar ve s6z dizimsel yanlislar oldugu tespit edilmistir.

Yukarida ifade edilen yazim-noktalama yanliglar1 i¢inde en c¢ok tekrar edilen, kural
kisitlamalarin1 bilmeme sebebiyle gergeklestirilen noktalama yanliglaridir. Bundan sonra en ¢ok
tekrarlanan yanliglar ve sebepleri sirasiyla, anadilden olumsuz aktarim sebebiyle gerceklesen yazim
yanlislari, asir1 genelleme sebebiyle ortaya cikan dil bilgisi yanliglar1 ve anadilden kaynaklanan
olumsuz aktarim sebebiyle olusan sistematik ses-harf yanliglaridir.

Arastirmanin ¢aligma grubunda yer alan 6grencilerin kompozisyonlarinda tespit edilen dil
bilgisi yanliglar icerisinde ise en ¢ok tekrar edilenin iki ya da daha fazla dogru yapiy1 birlestirmek
suretiyle olusturulan asir1 genellemeler ve kural kisitlamalarmi bilmeme kaynakli ortaya cikan
cekim eklerini dogru ve yerinde kullanamama yanligliklaridir. Bundan sonra en ¢ok tekrarlanan
yanlis yine ayn1 sebepten gerceklesen yapim ekleri kullanim yanlhishigidir. Tekrar siklig1 bakimindan
diger dilbilgisi yanlisliklar1 ve sebepleri ise sirasiyla, anadilden kaynaklanan olumsuz aktarim
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sebebiyle gergeklesen zaman uyumu yanlisliklart ve kural kisitlamalarini bilmeme -ana dilden
kaynaklanan olumsuz aktarim sebepleriyle ortaya ciktig1 belirlenen zarf fiillerdir.

Ogrenci yazim hatalarindan olusturulan diger bir kategori ise sozciik segiminde yapilan
yanlislardir. Bu kategoride ogrencilerin neredeyse tamami tarafindan tekrarlanan durum ise
anadilden kaynaklanan olumsuz aktarim ve kural kisitlamalarinit bilmeme sebebiyle olusan yanlis
sozcik kullanimidir. Bundan sonra en ¢ok tekrarlanan yanlislar ve sebepleri ise sirasiyla, yanlis
kavram gelistirme sebebiyle ciimle igerisinde gereksiz sozciik kullanimi, agir1 genelleme ve kural
kisitlamalarin1 bilmeme sebebiyle sozciik atlamalar1 yapma, anadilden kaynaklanan olumsuz
aktarim sebebiyle anadilden getirilen sozciik yanlislart ve yabanci dillerden Tiirkgeye gecmis
sozctiklerin kullanimindaki yanligliklardir.

Ogrenci kompozisyonlarinda tespit edilen son hata kategorisi de séz dizimsel yanlislardir.
Yapilan degerlendirmeler sonucunda bu tiir yanlislarin temel sebeplerinin yine anadilden kaynakli
olumsuz aktarim ve kural kisitlamalarin1 bilmeme oldugu sonucuna ulagilmistir.

Oneriler

Arastirma sonuglar1 degerlendirilerek asagidaki oneriler gelistirilmistir.

Tiirk diinyas1 6grencilerinin Tiirkiye Tiirkgesi 6grenmede karsilastiklar: en 6nemli problemin,
dolayisiyla hata kaynaginin anadilden olumsuz aktarimlar oldugu belirlenmistir. Bu durum aslinda
avantaj olarak degerlendirilse de yazili anlatim becerisi s6z konusu oldugunda 6grenciler i¢in dez
avantaja donligmektedir. Bu durumun diizeltilmesinde Tiirk¢ce Ogretimini gerceklestiren Ogretim
elemanlarinin kaynak dillerdeki kullanima iligkin bilgi sahibi olmalar1 6gretim siirecini
kolaylastiracaktir. Ogrencilerin kural kisitlamalarini bilmemeleri durumu da yazili anlatim
becerisini kisitlayict diger bir engel olarak degerlendirilmistir. Bu durumun giderilmesi ancak
yasanti zenginligi ile ortadan kaldirilabilecektir. Bu anlamda 6grencilerin daha fazla 6rnek {izerinde
caligmalari, etkinliklere daha fazla vakit ayirmalar1 vb. 6nerilebilir.
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